La pZdagogie au clur des
contradictionsk

Pour comprendre les dZbats Zducatifs dOaujourdOh

Philippe Meirieu

La pédagogie | Traditionnellement,on peut distinguer, dans la rZflexion
esr: tt‘;ﬁlsfg:ls pZdagogiquedeux grandespolaritZs I'une est centrZesur le
entre deux sujetbqui doit CconstruireE sessavowsetsOappropné}parlw-
centrations : | meme E les connaissances, IQautreest centrZe sur la
la Celntrat,iot” transmission dOuneculture et le caractere irrZmZdiablement
uise dissymZtriquede cette transmission Jinsistesur le termede

développe de | polaritZ : on ne raisonnepasici en opposantdes mod-les

'?i”i”furt_ et | homogenesmaisen reerandestensmns,y comprisau seinde

ot et | 1Oluvre de certainsauteurs.La pensZepZdagogiquese focalise

quil convient | plut™wersle sujetou plut™wersla culture, se situe plut™d'un

. de 'Uitt c™tZou plut™tde l'autre, mais sansque les frontieres soient
aneme e | infranchissablesni complstementstabilisZesentre les deux
IGextZrieur . | Manisres de penser..

» La centrationla plus ancienneest,sansaucun doute,
celle qui metl'accent sur le sujetE et, pourtant, c'est,

1) Les paradoxalement,celle qui estliZe ~ ce que 10on
pédagogies appelle,en gZnZral,C 10 fducationnouvelle E. Ce qui
centrées sur le caractZriseles C pZdagogiesdu sujet E, c'est leur
sujet... insistance” affirmer que c'estl'individu qui estl'auteur

et I'acteurde sonpropredZveloppemenRien ne sefait

enlui qu'il nefasselui-meme. Tout ce qu'il fait, c'estlui
qui le fait, etil le fait parcequ'il le veut; cOesmeme
prZcisZmenparcequ'il le veutquecelacontribue™ son
Zducation(Claparedeavait donnZcommemaxime” la
C Maison des Petits E quQilavait fondZe™ Geneve:
CLOZcol®- les enfantsne font pas ce quQilveulent,
mais veulentce quQilsfont. E). Pour les pZdagogles
centrZessur le sujet, le mouvementgZnZralde
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De Platon a
« |"école
active », un
méme
mouvement :
éduquer, c’est
susciter une
démarche du
sujet.

|IGZducatioastendogene: I0essentialient du dedans.
Ainsi, dansle discoursZducatif,allons nous trouver
toute une sZriede mZtaphoresorticolesqui expriment
cela : la graine qui se dZveloppesi elle a un bon

environnementJa fleur qui s'ZpanouitJe ma’trequi,

commeun jardinier au printemps,fait appara’tredes
potentialitZs dZj" prZsentes dans le sujet...

DZjA, dans cette perspective,le jeune Platort, en
Zvoquantla figure de Socrate,parlait du C ma’tre
accoucheuE qui ne seprZtendnullementgZniteurll ne
cessedOaffirmenue,si parfoisles chosesviennentpar
lui, elles ne viennentjamaisde lui. Lorsque quelque
choseZmergedansun Zlsve, quOuntre sedZveloppeet
apprend,c'estgr%.cé sonaction,maisenaucuncas”

cause de IUiE il n'en est jamais directement l'auteur !

Toutesles pZdagogiesiu sujet sOinscrivendanscette
perspectiveE On en trouvela racinedansles premiers
textesde Platon, mais aussidansle De Magistro de
saintAugustirf ou, bien plus tard, chezRousseatique
beaucouonsiderentcommeCle pere EdelOfducation
nouvelle et des C mZthodesactivesEE Le terme C
fcole Nouvelle E appara’exactemenen 1899 dansun
petit village d'Angleterreoe un pasteur,nommzZCecil
Reddie, fonde une Zcole qu'il qualifie de C New
SchoolE. Cette Zcoleva acquZrirtrss vite une grande
notoriZtZen Europegr%ocau th0|gnage1IOurnnan|eur
franeais nommZDemolins. Ce dernier, qui sOintZresse
au dZveloppemenfconomiqueet social de la Grande-
Bretagne, rencontre Reddie dans une taverne
londoniennelll estenthousiasmpar les principesde

! Danssonoeuvre Platon(428-348av. J.-C.)ad'abord semble-t-il reflZtZla
pensZede son ma’tre Socrateet ses premiersdialogues(Protagoras,
Gorgias,L'Apologie)sontdit Csocratiques. En matiere de philosophiede
I'’Zducationsesoeuvresde maturitZou de vieillesse(par exempleLes Lois)

expriment des idZes sensiblement diffZrentes.

2 354-430. Le De Magistro esthabituellementlatZ389. 1l insistesur le fait

que I0Zducatioest avanttout C rZvZlationE et dZcouvertedu C ma’tre
intZrieur E.

3 1712-1778.0n trouve I'essentielde sa philosophiede I'’Zducationdans
'Emile (1762).
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L’Education
nouvelle
accompagne le
sujet dans ses
découvertes et
son

développement.

I'C fcole nouvelle E, tels que les lui prZsenteson
interlocuteurE COestineZcole™ la campagnegansune
vZritableexploitationagricole,avectout ce que permet
la proximitZ de la natureet le contactdirectavecCles
choses £ L'ZtablissemengstdirigZ par le pasteuret sa
femme. EntourZsde leurs propresenfants,ils ont une
vingtaine d'Zleves. Il n'y a pas de professeursni
d'instituteursLes grandsenseignenaux plus petits.La
communautZvit en autarcie,fabrique ses meubles,
cultive le jardin oe elle a meme installZ un systeme
d'irrigation. On montedespisces de thZ%otren fait un
petit journal... Pour Cecil Reddie,l'apprentissageloit
otre dansle prolongementde I'expZriencedirecte de
I'enfant.Ce derniern‘apprendsraimentquequandil fait
un certain nombred'expZriencesquandil sOimplique
dansdest%o.chegui sontnZcessaires la vie de la petite
communautAcolaireque constituel'’Zcolenouvelle.E
traverscesexpZriences) estamenZ dZcouvrirtoute
unesZriede notionsquOorthercherai®envain, le plus
souventD " lui faire acquZrirde manisre formelle et
livresque.Ainsi I0enfanta-t-il dZcouvrirla gZomZtrié
partir de I'arpentage,le thZoreme dOArchimedeen
rZsolvantles problemesd'irrigation, la botaniquegr¥oce
aujardinage 'Zcritureet I'orthographepar le journal de
I'’Zcole qui estdiffusZ dansla localitZ, etc. Danscette
petite communautZle vie, l'apprentissageevienten
quelque sorte C naturel E.

Remarquongjue cette conceptionappara’tres peude
tempsapres |Oaffirmationdu principe de la scolaritZ
obligatoirequi obZit,lui, > uneautreintention: extraire
les enfantsdu circuit productif pour leur permettre
dOapprendrsur des supportsformalisZs.Au moment
meme O nOS sociZtZs dZcident de scolariser
massivemenles enfants,l setrouvedesgenspourdire

* Onretrouve,on le voit, les mZtaphore$orticoles! L'idZequ'onn'Zduque
bienqu" la campagnestextrememeniprZgnantéqu’onsonge parexemple
aux C classesvertesE d'aujourd'hui!)Elle entra’neraune scission,dansle
mouvemenfreinet,entreles Zducateur§ campagnardk et les Zducateur§

urbains E.
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L’Education
nouvelle
cherche a
mettre I'enfant
dans des
situations ou il
construira lui-
méme ses
propres
apprentissages.
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qu'il vaudraitmieux les dZscolariseparcequec'estCen
forgeantqu'on devientforgeronEE et non pasen les
rZunissantlansles classespour leur faire descours!
Cecil Reddiedit simplement CLaissez-lesgir et, sous
|IOimpZrieuswi de la nZcessitZils apprendront! lls
apprendronten fonction des stimulations que leur
environnementa naturellementeur apporterE. Fidele

" cesprincipes,Demolinsfonde ~ son tour, dansla
banlieuede Paris, une Zcole qui deviendraun des
symboles de I'fducation nouvelle, I'fcole des Roches.

Tout le mouvementde I'fcole Nouvelle se dZveloppe
ainsi avec cetteinspirationqu'on pourrait qualifier de
naturaliste,selonlaquelledansla nature,au contactdes
choses/'enfantdZcouvreet apprendplus efficacement
quelorsqu'il estisolZ artificiellementdansune sallede
classe Ce courantentreenrZsonancavecdespenseurs
de I'Zpoque et va conna’tre un dZveloppement
considZrableLes annZed 920-1940 sontextremement
bouillonnantessur le plan Zducatif. Les grands
intellectuelscomme les grandstZnors politiques de
I'Zpoquesont des Zducateurssouventissusde I'fcole
Normale SupZrieure Alain, Blum, Herriot... Le dZbat
pZdagogiquestaupremierplandesprZoccupation€On
se passionnealors pour la rZflexion Zducativeet I'on
assiste” une floraison extraordinaire de textes,
d'auteursguel’'on a du mal aujourd’hui” imaginer.Les
tenantsde I'fcole nouvelle sont tres prZsents™ ce
mouvement'idZesL'fcole activede Ferrisre’ a d stre
tirZe " quelque 300 000 exemplaires !

Mais, si |Oonregardeles chosesde plus pres, ce
mouvementse diversifie. Assez vite, on peut y
distinguer deux courants :

- un qui se centre sur IQactivitA'elividu.

- un qui, au contraire, insiste davantagesur le
groupe

> AdolpheFerrisre (1879-1960): un desfondateurs en Suisse- del'fcole

Nouvelle.
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a) au sein des

« pédagogies
centrées sur le
sujet », certains
pédagogues
donnent la
priorité au
développement
individuel.

! Des hommescomme Claparsd€® ou Dottrens
sont caractZristiquesdu premier courant attentif,
surtout,” la dimensionindividuelle de IOactivitdles
Zleves.Ce dernierse dZveloppeainsi surtoutautour
de 10idZedOC individualisationE de la pZdagogie,
commedansle fameux Plan Daltor? qui, par une
planificationrigoureusedesapprentissagescolaires
(sousforme de fiches individualisZesde travail),
permetd'adapteta progressioni chaquendividu en
fonction de ce qu'il sait dZj~ et de son rythme de
travail. On assiste” |0Zlaboratiomle procZdures
individualisZes d'enseignementqui insistent
beaucousur ce qu'onappelleraitaujourd'huiles prz-
requis et I'effort d'adaptationde I'apprentissagé
l'individu, avecsapersonnalit£ognitive et affective,
avec son histoire personnelle et ses projets
spZcifiques.Claparsde explique ainsi qu'il faut
proposer chaquendividu desactivitZsqui soienten
harmonieaveclui. Si un enfant, par exemple,est
intZresspar'agriculture,c'esten lui faisantmesurer
deschampsqu'onlui apprendrda proportionnalitZ.
S'il estintZressarla mZcaniqueg'estenlui faisant
calculerdesdistancegarcouruegar un vZlomoteur
etc. Cet effort pour adapter|'enseignement”
l'individu se fait, = cette Zpoque,en prenanten
compte deux variablesprincipales: le rythme de
travail (commedansle PlanDalton et le travail pat
fiches) et les intZrets de I'enfant (comme le
prZconisentes C mZthodesactivesE ou commele

® EdouardClaparsde(1873-1940) mZdecinsestravauxde psychologieont

surtout eu trait aux enfants et adolescents.

" Robert Dottrens se rendit cZlsbre par son travail ~ l'aide de fiches

individualisZes " I'fcole du Mail de Geneve, des 1927-1930

8 Mis au point par uneinstitutricede 1911~ 1913 dansla petiteville de

Dalton aux ftats-Unis

° Les savoirs ou savoir faire qui sont requis pour commencerun

apprentissagelonnZ.Par exemple,si un professeuweut apprendre’ ses
Zleves” distinguerdansle dictionnairele senspropreet le sensfigurZ des

mots,c'estun prZ-requigjueles Zlevesconnaissenbien I'ordre alphabZtique
pour manier efficacement le dictionnaire
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b) au sein des
« pédagogies
centrées sur le
sujet »,
d’autres
pédagogues
mettent
I'accent sur le
collectif.
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thZoriserale docteur Decroly®, qui fonde sa
pZdagogiesur les besoinsZIZmentairede I'enfant,la
nutrition, la nZcessitde seprZservedu froid etdela
chaleuretc.). Aujourd'hui, d'autresvariablescomme
les structurescognitives’, les profils pZdagogiques
ou les stratZgiesdOapprentissagjepermettentde
moduler I'enseignementt de I'adapter” I'enfant.
Tout cela procede du meme projet bien dZfini par
Claparededansle titre de IOunde ses principaux
ouvragesl.'fcole sur mesure.

I E c™tdu courant qui fait de IOindividualisation
son principe, se dZveloppentdes travaux qui

insistentsur la dimensioncollectivedu travail et la

nZcessitdle mettrele groupeau premier plan. Dans
cette perspective,on considere que ce qui est
vraiment structurantpour la personnalitZc'estla

collectivitZ, le groupe pris comme un ensemble
d'individus non pasjuxtaposZsmais en relation et

gui se construisentles uns les autres par les

interactions entre eux.

101871-1932.1 fonde en Belgiquel'fcole de I'Ermitage.Pour Zpanouir
I'enfant,il estimequ'il estnZcessairele partir de sesintZrstsimmZdiatset

pour ce faire, invente des jeux Zducatifs, une mZthodede lecture

C globale E...

" JeanPiaget (1896-1980)et ses disciplesinsistentsur l'idZe que le

dZveloppemerintellectueldel'enfantpassepardiffZrentsstades il souligne
aussiqueles savoirsne sontpasC absorbZs, mais construitspar IOenfant
qui, dansson dialogueavecle mondeextZrieur,dZveloppedes activitZs
mentaleset ZlaboresesconnaissancesSelon|ui, Ctout apprenanestun

constructeuiE et le r'Mlede IOZducatewstde le mettredansles conditions
les plus favorablespour quOibuissefaire fonctionnersonactivitZ cognitive.

Le C constructivisme E en pZdagogie sOappuie sur les apports de Piaget.

2 /oir Antoinedela Garanderie Les Profils pZdagogiquef_e Centurion).
L'auteur montre que les Zleves n'ont pastous les memes habitudes les
memes stratZgiespour fixer leur attention,mZmoriser raisonner.Entre
autres parametres, on peut distinguer des Zlsves C visuels E qui
C photographientE mentalementun schZma,un mot etc. ; d'autres,

C auditifs E, qui utilisent un discours intZrieur pour enregistrer, dZduire, etc.

13 voir Philippe MeirieuApprendre, ouiE mais commetESF Zditeur).
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Au sein meme de courant, les auteurs, selon leur

- parmi les
pédagogues qui
s’appuient sur le
groupe, certains
insistent
essentiellement sur
sa dimension socio-
affective.

- parmi les
pédagogues qui
s’appuient sur le
groupe, d’autres
insistent
essentiellement sur
sa dimension
politique.

sensibilitZ,vont insister sur diffZrentesdimensions
du groupe :

o Pourlesuns, le groupeestsurtoutunerZalitZ

socio-affective il sertmoins™ apprendrequ”™
se rZconcilieravec soi-meme et avec autrui.
Les projetsqu'on meneradansl'Zcole auront
surtoutcommeobijectif une C restauratiorde
|IGimagede soi E, la capacitZ® C trouver sa
vraie place E,” C entendreet respecterles
autresE,” Ccomprendrdes nZcessitZde la
vie collective E, etc. .

Pourd'autres]e groupescolairea surtoutune
dimension politique c'est un lieu de
subversionpar rapport” toutesles formes
aliZnantesde pouvoir, un cadreos l'on va
eporimenterun nouveautype de rapports
sociauxE en espZrantque celui-ci va se
dZvelopperet, plus tard et par contagion,
transformeia sociZtZout entiere. Un homme
comme Michel Lobrot, qui va sOinscrire
institutionnellementlansles brechesouvertes
en 1968 " IOuniversitZexpZrimentalede
Vincennes,peut tre considZrZcomme un
reprZsentarde ce courant.Pourlui etceuxqui
le suiventD tres marginauxdanslQinstitution
scolaire- I'’Zcoleestune sortede microsociZtZ
o+ IQorpeutfaire I'expZrienceale l'autogestion,
abolir les formesbureaucratiquedu pouvoir
gue sont la notation, la discipline etc. La
classes'instaurecommeun universalternatif
qui se donne ses propres lois avec un
C conseil E qui, en permanencediscute du
fonctionnement,dZcidede ce qui serafait
collectivementE EnrZalitZ,commele dit bien

14 voir, par exempleChanger I'Zcole (L'fpi, 1970).
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- parmi les
pédagogues qui
s’appuient sur le
groupe, d’autres,
encore, insistent
essentiellement sur
sa dimension

« religieuse ».

8

Daniel Hamelin€®, il n'estpasszr que cette
maniere de concevoirl'enseignementcette
non-directivitZ radicale, ait jamais ZtZ
rZellemenpratiquZe ce seraitCun lieu d'os
tout le monderevientsansy etre jamaisallZ E.
Aujourd'hui, ce courantC sociopolitiqueE est
quasimentmort : on pourraitmeme dire qu'il
est entretenuartificiellementen vie par ses
adversaireses plus rZsolusqui continuent”
puiser dans ses Zcrits une mine de contre-
exemples censZsdiscrZditer tout travail
pZdagogiquequi lui est systZmatiquement
amalgamZ.

Pour dOautresencore, I0insistancesur le
groupe peut stre qualifiZe de religieuse.Un
petit dZtourpar I'histoire permettrade mieux
comprendreetteperspective danslesannZes
1950 0u 1960, expliqgue Daniel Hameline les
aum™niergle lycZe ont une importance
considZrablémais qui n'agusre ZtZZtudiZe).
L'aum™nierconstitue, pour les jeunes (y
compris les incroyantsou les agnostiques),
I'image d'un C grand frere E plus que d'un
pere : il n‘apasdeloi © imposer,il appara’t
indZpendante I'autoritZ des parentset de
I'administration du lycZe. On peut tres
librementlui parlerou parlerdevantlui detout
ce qui nousprZoccupe la peinede mort, les
relationsentregareonsetfilles, la faim dansle
monde, les premiers C responsablesde
classesE... Hameline parle, ~ propos des
aum™neriesle C lieux de fraternageE. E ce
titre, ellesont ZtZde vZritablescreusetoe se
sontformZsnombrede dirigeantspolitiques,
syndicaux,religieux... Le groupe, en effet,
ZtaitutilisZI” commeun outil de renforcement

5 Daniel Hamelinea lui-meme tentZune expZrienceres non directive (cf.
La LibertZd'apprendreLes fditions Ouvrieres, 1967)avantde revenir™ un
enseignement plus structurZ.
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- parmi les
pédagogues qui
s’appuient sur le
groupe, d'autres,
enfin, font de lui un
outil
d’apprentissage.

personnel,de confrontationdes convictions
intimes et desproblemesde sociZtZde travail
sur soi et sur savolontZ.Le groupeZtait un
lieu dOapprentissag®unenilitance qui reliait
ses propres prZoccupationset une forme
quelconquede C transcendanc& (qui, dans
certains cas, a meme pu tre le marxisme).

La rZfZrencehZoriquede ce type de groupe
Ztait Carl Rogers® et sesfameuxprincipes:

empathie(apprendré semettre” la placede

|IOautre),congruence(stre authentique)et

C considZrationpositive inconditionnelle E

(chercher” comprendreet toujoursaller vers
ce quOily a de meilleur). Au fond, il sOagitle

crZer un espaceoe chacun puisse stre

totalementlui-meme tout en Ztanttotalement
disponible aux autresE ce que Rogersne

cessaitde prZconiser.Ces groupesque je

nommeici C religieux E ont ZtZ quasiment
inexistantsdanslOinstitutiorscolaire, maisils

se sont dZveloppZsdans de multiples
structures, en particulier dans les

C mouvementsde jeunes E de toutes
obZdienceE ce titre, ils ont exercZune tres

grandeinfluencesurlesadolescentgui lesont

frZquentZet ont eux-memes,ensuite,exercZ
des responsabilitZs sociales ou politiques.

Enfin, la derniere utilisation despratiquesde
groupe,paradoxalemenia pusrZcentegstle
groupeen tant que dispositifd'apprentissage.
Il faut attendre en effet, les travauxdespost-
piagZtiensurle conflit socio-cognitif- c'est-"-
dire sur la faeon dont les Zlsves structurent
leurs connaissancegr¥%ocaux interactionsqui
sejouententreeux D pour quelOorsOintZresse

16 CarlRogers(1902-1986)s'estoccupZde psychothZrapiet d'Zducation il

estconvaincuquele maladeou I'enfant™ Zduque enlui tout ce qui lui est
nZcessairpours'ensortir : 1 suffit, pourqu'il y parviennegu'il rencontreun
milieu accueillant. D'oe I'importance pour lui di&couted'autrui
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En réalité, toutes
ces théories
pédagogiques ne
sont que tres peu
passées dans les
faits.

10

de pres "~ la maniere dont la pZdagogiegpeut
sOappuyeorganiserle travail de groupe,le
rZguler,10Zvaluemour sOassurejue chaque
membre du groupe a bien effectuZ des
acquisitionspersonnellesCOeste " quoi je
me suis consacrZplusieursannZeset qui a
donnZlieu ~ mathese dOftapubliZesousle
titre Apprendreengroupe?, endeuxtomesen
1984.

Le tableau de la rZflexion pZdagogique
C centrZesur le sujetE que je viens dOesquissest
tres sommaireet tres caricatural. Tres trompeur
aussi: les thZoriciensde ce courantqui ont publiZ
sansdoute,” eux tous, plus de 90% de la littZrature
pZdagogiquede ces cent dernisres annZesn'ont
probablemenpastouchZ” plus de 1 % du systeme
Zducatif! Autrementdit, I''mmensemajoritZ des
enseignants(et I'immense massedes pratiques
pZdagogiquesgst restZetout ~ fait ~ I'Zcartde ce
mouvementAu coursdu Cgrandretouren arriere E
de 1984, comme dira Louis Legrand, sous le
ministere Chevenementpn a feint de croire queces
99 % d'Zcritscorrespondaient 99 % despratiques
pZdagogiquest quQilsavaientenvahitoute |OZcole,
maisil n'enZtaitrien! Les thZoriciensqueje viens
dOZvoquant exercZun magistereintellectuel,mais
nOonjamaiseu durablemente pouvoir pZdagogique
et, a fortiori, politique.

Bref, malgrZ son dynamisme, tout cet
ensemblale courantspZdagogiquea tres peuinfluZ
sur la rZalitZdespratiquesZducativesjui estrestZe
pratiquemeninchangZeendantoute cettepZriode!
Bon nombrede cesauteursont usZleur Znergieen
querellesinternes.D'autres,au contraire,ont tentZ
dessynthesesParmieux, et sansdoutelOurdesplus
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Célestin
Freinet : un
pédagogue

exemplaire qui
tente le
synthése entre
la dimension
individuelle et la
dimension
collective des
pédagogies
centrées sur le

sujet : il

s’efforce ainsi, a
la fois, de
garantir les
acquisitions
individuelles et
de finaliser le
travail par les
activités
collectives.
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importantsdOentreux, CZlestinFreinet’ a tentZ
dOeffectuaune syntheseentrele courantcentrZsur
|Oindividu (il met en place les C bandes
enseignantes'Eet desfichiers auto-correctifsket le
courantcentrZsur le groupe(il utilise la dynamique
collective du C journal scolaireE pour finaliser les
apprentissagest permettre” chacunde trouverune
place dansla classe).Cette associationdQailleurs,
nOespasfacile dansla mesureos cesdeux sZries
dOactivitbbZissent des logiquesdiffZrentesqui
peuventse tZlescoper.Freinet va dOailleursen
particulier,au dZbutde sacarrisre, stre ZcartelZntre
le soucide privilZgier les apprentissageisdividuels
et celui de promouvoirles activitZsen groupe.Ainsi,
dans le journal de ses premisres annZes
d'enseignementil cite le cas d'une fillette qui,
chargZede rangerles caracteresde l'imprimerie
scolaire,estsi dZsordonnZgue sespetitscamarades
confientcettecharge™ un autreenfantE Mais doit-
on privilZgier ainsi la rZalisationdu groupe (en
l'occurrencele journal de classe)” la nZcessitdle
faire progresserchaqueZlsve ? Freinetcherchera
longtempscommentZquilibrer les apprentissages
individuels avec les productions collectives. Il
adopteradiffZrents systemestout au long de sa
carriere. Il proposerapar exemple,le systemetres
astucieux des brevets, avec des C brevets
obligatoires E qui sont imposZs”~ tous et qui
correspondendiux apprentissagesdispensablegue
|IOondoit impZrativemenigarantir~ chacunet les

17 CZlestinFreinet (1896-1966)instituteur” Vence, fondateurde I'Zcole

moderne.

18 fquivalentsde notre moderneC enseignemenassistZpar ordinateurt
(E.A.O.) maisqui fonctionnaientavecdu papieret uneboite”™ chaussures
Commeon le sait, Freinet,gravemenblessendanta guerrede 1914-1918
et soignZdeuxansensanatoriumavaitZtZamenZ imaginertoutessortesde
techniquesparcequ'il n'avait plus de voix et ne pouvait C faire coursE
commesescollegues.Ce qui 'amene” formuler ce paradoxe Ctout ce qui
handicapd'activitZ du ma’trefavorisel'activitZ de I'Zleve E! Ne pouvant
donc faire cours, il est tout naturellement amenZ " faire agir I'ZleveE
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C brevetsfacultatifs E qui renvoient” des choix
personnel®u” desdZfisquele ma’trepropose’ des
enfantsen particulier. C'est cette maniere de ne
jamaissacrifierle p™lendividuel Davecle soucide
la progressiorde chacunbet le p™leollectif Davec
sadimensionde finalisationet de socialisation qui,
" mon sens, fait I'extreme grandeur de Freinet.

> Face ~ cet ensemblede rZflexions pZdagogiques
centrZesautour du sujet, de I'activitZ individuelle et
collective des Zlsves, on trouve une sZrie d'auteurs
pour qui tout ce que I'on vient d'Zvoquern'est qu'une

2) Les
pédagogies
centrées sur

la o dangereuse utopie. Les premiers™ dZvelopperces
tr’ansmlssmn theses sont les empiristesdu XVIllsme siscle pour
d’une culture lesquelsCIOZducatiopeuttout E. Pourdesphilosophes

commelLocke” ou Condillac®, IDhommestune sorte
de C cire molle E sur laquellel®Zducatiodoit apposer
son cachet.Pasquestionde rever ~ un dZveloppement
qui viendraitdu CdedansE, il faut assumete caractere
normatif de I0ZducationDOailleurs,les songeries
pZdagogiquesur la libertZ de IOenfansontconsidZrZes
commeabsurdes toute sociZtZa IZgitimitZ”~ imposer
auxgZnZrationgui arriventce quOellguge nZcessaireE
sinon,elle semettraitgravemenendanger! Danscette
perspective,Durkheim n'Ztait pas loin de classerla
pZdagogie@lansla science-fiction' Pourlui, la fonction
de I'Zducationestavanttout la conformisatiorsociale:
I'objectif de I'Zducationconsiste” C susciter chez
I'enfantles capacitZgtles comportementguela sociZtZ
" laquelle il est destinZ souhaite promouvoir en lui E.

CettevisZe,formalisZepar Durkheim, est aussicelle
dZveloppZear beaucoupde marxistes.On conna’ten
effet, la positionde Marx, au moinstelle quOella ZtZ

9 philosopheanglais(1632-1704)ll considerequetoutesnosconnaissances
se construisent ~ partir des sensations

20 1715-1780PZdagogupeeuconnu.On conna”tmieux sonGsensualismé&
philosophique(l'idZe que toutesnos idZesse construisent partir de nos
sensations)
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souventCvulgarisZeE : il n'y a pasde naturehumaine
psychologiquemenparlant; il n‘existequ'unensemble
de dZtermmatlonsZconom|queset sociologiques; le
CsujetE dela philosophieclassiquesstun imposture A
fortiori, ClOenfant bon sauvageE de RousseauquOil
suffirait dOaccompagnemgentiment dans un
dZveloppemenplus ou moinsspontanZ Rien ne vient
C de IOintZrieurE. 10Zducatiorest une entreprise
dZlibZrZment exogene.

Dans cette perspective]a culture est donnZecomme
C IOobjeTZmanmpateuE par excellenceParla culture,
la personnesOexhaussa&J -dessusle son Zgocentrlsme
initial ; parla culture,|®enfaniOadolescert |Oadultse
liberent deleursprZjugZset serelientaux autres; parla
culture, les hommespeuventprendredu pouvoir sur
toutesles formesdOoppressict dDassujettissemeBe
courant,qui metl'accentsur la culture et qui a ZmergZ
dansla pensZeccidentaledepuisLes Lumieres, s'est
trouvZ,danscesdernieresannZestevitalisZde plusieurs
manisresqui, toutes,sOemprennent,dOunenanisre ou
dOune autre, aux C pZdagogies du sujet E :

a) la tradition
philosophique
des pédagogies
centrées sur la
culture.

I DOuneart, cOestlansla tradition philosophique
que le courant centrZ sur la culture trouve ses
fondementsles plus solides: Les EncyclopZdistes,
Condorcet,Kant, Alain, HannahArendt expliquent
tous, chacun” leur maniere, IOimportancede
confronterlOenfant une culture qui lui prZexisteet

qui lui permetde sOinscriredans un C monde
communE. La transmissiorreprZsent@our eux une
exigencenon nZgociablequi ne peut, en aucuncas,
otre laissZ€ |OalZatoirdesintZrets ou descaprices
individuels. Le sujet ne peut se construiredansle
vide ni rZinventerle monde. Le langage, les
coutumes,|OenvironnemergOimposerit lui et ne
peuvent, en aucun cas, ¢tre soumis = son
approbationll serait,par ailleurs, inutile et meme
hypocritede laissersupposef 10ZlevaquOipeuttout
reconstruirgout seul.Ce quOomrendpour|OZveitie
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sa libertZ ne serait, finalement, quOunerossiere
manipulation.

I DOautrepart, les apports des sociologuesont
contribuZ grandement™ dZniaiserles pZdagogues.
On se souvient des travaux de Bourdieu et
Passerofl, Baudelotet Estable® : ils expliquent
que, dans le systeme Zducatif, les innovations
pZdagogiquese bZnZficientle plus souvent,qu’”
ceux qui sontdZj" les mieux outillZs pour en tirer
profit, c'est-"-direceux qui ZtaientdZj" bonsZleves
dansle systemetraditionnel! Inutile de Csemettre”
|IOZcouteles Zlsves E pour les aider” C construire
leurs savoirskE : certainssaventdZj” parfaitemente
faire, tandis que dOautresont se retrouverencore
plus endifficultZ. Il y a uneCviolencesymboliqueE
qui estfaite” ceuxqui ne sontpasinitiZs auxformes
ZlaborZesle pratiquescolaire.Les pZdagoguesont
danslOillusioncar C rien de ce qui se passedans
IOamphithZ%trenOa sa rZsolution dans
|IGamphithZ%octkeOn nOamZliorpas|OZcolepn ne
peut que renverserle capitalismequi produit des
mZgahtZssur IesquelleleZcoIenOapas priseE
NZanmoins,Bourdieu et PasseronZvoque une
hypothesequi permettraitde sortir du fatalisme: il
conviendrait, expliquent-ils, de rationaliser les
apprentissageafin de supprimer,autantquefaire se
peut,la partdOlmpI|C|te3tde compI|C|thuItureIIe Il
sOagitiOorganisda transmissiordOunenanisre qui
soitfidele auprojetCdZmocratiqué& de Comeniuset
desEncyclopZdistesEen transmettanta culture de
la fason la plus rigoureuse qui soit.

! Assezparadoxalementgce courant sociologique
sOeswu renforcZ par un courant inspirZ de la
psychanalytique TouteunesZriede penseursnsiste,
en effet, sur le caractereabsolumenttructurantdu
rapport” la loi, au pere, ~ |0antZrioritde la culture

21 \oir, notammentl_es HZritiergf ditions de Minuit, 1964).
22 'fcole capitaliste en FrancéMaspero, 1972).
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qui sOimposeet permet” IOenfantde sortir du
fantasmede la toute-puissanceNier celaesttout ™
fait artificiel et pervers: c'estpour I'exercerplus
sournoisementavecd'autantplus d'influenceque je
la prZtendsinexistante! LorsqueBertrandCharlot
publie La Mystification pZdagogiqu@ dans la
mouvancede la sociologiede I'Zducation,c'estle
momentoe Bigeaultet Terrier- deuxpsychanalystes
- publient L'lllusion pZdagogiqu®. La quasi
simultanZitZ des deux publications est
symptomatique.

I Un quatrieme courant, plus rZcent, (quoiqu'il

puisesesracinesdansun terreautres ancien) peut
stre qualifiZ de didactiqueE maisle mot didactisme
conviendraitsansdoute mieux : I'accentestmis sur
I'organisationdes connaissancesseule garantede

leur assimilation.Ce courantqui, malheureusement,

a beaucoupde succes aujourd'hui, rZpand cette
illusion selonlaquelleil suffirait de bienma’triserles
savoirset de bien en organiserle dZveloppement
pour en garantirl'assimilation,ce qui renvoie” la
vieille mZtaphorede la cire molle ou de la page
blanchequi recevrait'empreintequel'Zducateureut
bien mettre sur elle.

Bien szr, il faudrait nuancerconsidZrablemerie tableau
queje viensde brosseren opposantCles pZdagogiesentrZesur
le sujetE et Cles pZdagogiesentrZesurla cultureE : beaucoup
d'auteurs fluctuent, dQailleurs,entre ces deux positions,
empruntent l'uneet” l'autre.NZanmoins|e balancemenentre
cesdeux options appara’tclairementdansl'histoire. Et si I'on
analysda grandecZsuredansla politique Zducativeransaisequi
ne se situe pas en 1981, mais en 1984 (" l'arrivZe de M.
Chevenementau ministere de I'f ducation nationale),on ne peut
nier qu'elleait consistZ prZfZreda centrationsur la culture” la
centrationsur le sujet. Et cOestetteoppositionqui structuretres

2 payot, 1976
P U.F. 1977
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largementla plupart des dZbatsZducatifset des polZmiques
contemporaines autour de |OZcole et de la pZdagogie.

*k*

Unefois ce panoramalZroulZje voudrais tres rapidement,
montrerque cesdeuxtendancegorrespondent;une et lI'autre,”
despositionsphilosophiquesdZgitimes.Un peu par provocation,
je voudrais notammentsouligner que la IZgitimitZ de la
centrationsur la culture renvoie” la IZgitimitZdel'acte Zducatif
lui-meme : on ne peutpasstre Zducateusansvouloir exercerun
certainpouvoir, une certaineinfluencesur ceuxquelOorZduque.
L'Zducateume peut se contenterde contemplerbZatemente
dZveloppemeniesaptitudeschezun sujet; il cherchetoujours”
agir sur lui. 1l ne peut dZniersa volontZ d'exercerpar I du
pouvoir. Et, de ce point de vue, I'alerte psychanalytiquene peut
nous laisserindiffZrents: on n'est padeucateunmpuanent
Certes,il n'estaucunmZtierqu'on puisseexercerimpunZment,
maisil fautadmettresansculpabilitZque,entantqu'Zducateugn
exerceun certainpouvoir sur autrui, par la parole,l'organisation
des lieux, des espaces...On pourrait meme montrer que
I'’Zducationa progresszu fur et~ mesurequ'aprogressZgdans
I'histoire, la hardiessedu pari de I'ZducabilitZ,c'est-"-diredes
ambitionsde transformerautrui. Les grandsZducateursontceux
gui ont fait ce pari extraordinairesur des stres qu'on disait
inZducablesEn sens,un des plus grandsreprZsentantsle ce
courant,c'estle Docteur ltard qui s'attacha Zduquer'enfant
sauvage de I'Aveyror®. Il est caractZristique que
philosophiquementtard renvoie™ cettepZdagogieentrZesurla
culture des empiristesqui, comme Helvetius®, pensentque
I'’Zducationpeut tout, meme C faire danserles oursE ! ltard a
aussi puisZ ses convictions chez Locke et Condillac, des

% Ontrouverale rZcitde I'aventuredu docteurltard, ainsiquequelques-uns
de sestextesdansLesEnfantssauvagesle Lucien.Malson(fditions 10/18).
Le mZmoire de Jean ltard ZtZ publiZ pour la premiere fois en 1801

26 1715-1771Ami desEncyclopZdistedanssonlivre De I'Esprit (1758),il
expose ses conceptions matZrialistes de la psychologie humaine

Philippe Meirieu — « La pédagogie au cceur des contradictions »



Le pari de
I’éducabilité
est au coeur

de la
démarche
éducative.

17

empiristesqui estimentquelOhommestentisrementfasonnZpar
sonenvironnementAvec Victor, I'enfantsauvageltard s'efforce
de montrervraimentque Cl'Zducatiornpeuttout E. On lui affirme
quele gareonestdZbile,maisil sefait fort de 'humaniserdele
faire parler (ce qui, ~ I'Zpoque Ztait considZrZommel'acces”
I'humanitZpar excellence)ll va mettre en oeuvreune Znergie
considZrablgour gagnersonpariE parcequedanssonesprit,il
n'y a pasd'obstacleau pouvoirde'Zducation Et meme si Itard ne
parvintjamais” faire parlerVictor, nouslui sommesedevables
de sarechercheMaria Montessori’ elle-meme affirmait qu'elle
avaittrouvZchezltard la plupartde sestrouvaillespZdagogiques
en particuliertout ce qui concerndes regles de calcul, les blocs
logiques, les puzzles, etc. De fait, on ne peut s'empecher
d'Zprouvetne certainetendresseour Itard, Zducateu " I'Ztat
pur E qui consumesavie sur cettefoi enl'ZducabilitZabsoluede
I'enfant.D'unecertainemaniere, tout Zducateuestun peucomme
Itard, au fond de lui, ou alorsil dZsesperale sesZleveset cesse
d'stre Zducateur !

Il y a doncbien unecertainelZgitimitZ danscetteposition,
cettefaeon d'affirmer queI'on doit parier I'ZducabilitZde tous,
faire commesi tous sesZleves Ztaientpromis " la rZussiteet
pouvaient accZderaux connaissancesdumainesles plus
complexeset” touteslesiuvres dela culture.Un pari gZnZreux
et fou si I'on y songe: s'il serZalisait,il mettraiten pZril le
systeme Zducatif danslequel I'Zchecest moins un probleme
qu'unesolution au probleme de la sZlection! Parifou, certes,
maisseulparitenable” I'Zgardde soi-meme.Commentavoir une
actionZducativesi I'on ne pariepassurla rZussitede I'enfant? En
outre,le regardquel'on portesur lui, I'attentepositivequel'on a
encouragenson dZveloppemenBien descancresne le restent
gue par respectpour l'opinion que le ma”trea d'eux,commele
montrebien PagnoldansC La tragZdiede LagneauE (Le temps
desamours)! On conna’tia fameuseexpZriencale Rosenthakt

" Maria Montessori (1870-1952).MZdecin, elle s'attached'abord
I'Zducationdes enfantsC anormauxE. Elle en tire les principesd'une
ZducatiorgZnZraldasZesurl'exercicedesorganessensorielet desactivitZs
motrices.Maria Montessoria beaucougnfluencZla pZdagogielesZcoles
maternelles
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JacobsomelatZedansle livre Pygmalion™ I'Zcol&®. Apres avoir
longuementtestZ les Zleves d'une Zcole amZricaine,des
psychologuesiZcidentde ne pascorrigerles Zpreuveslls tirent
au sort les noms de certains enfants qu'ils indiquent aux
professeurcommedestinZsdOapredes tests,” la plus belle
rZussite Et effectivement,un an apres, on les fZlicite de leur
perspicacitZ leurs prZvisionsse sontpresquetoujoursrZalisZes.
Celamontre bien I'importancede l'attente. Attendred'autruile
meilleur permet effectivementde faire appara’treen lui le
meilleur.

On le voit : danscette perspectiveJa responsabilitZ|e
pouvoir ne sontpasdespartsdOumy%eteaquOifaudraitpartager.
plus I'un en a (le ma’trepar exemple)moins l'autre (I'ZIsve) en
aurait! En fait, dansle registrede IOhumaing'estlinverse: plus
le ma’trese sentresponsablele la progressiorde I'enfant, plus
celui-ci se sentresponsabl@usside sespropresprogres, parce
gu'on lui communiqueune image positive de lui-meme. Au
contraire,si I'on sedZsintZressee lui, si on lui communiqueune
image nZgative,il ne se sent pas du tout responsable il
intZriorise |0idZequOilne peut pas progresserOn voit donc
l'importancedu pari de I'’ZducabilitZE Nous ne devonspasavoir
honteni «tre inquiet quandnousvoulonsinstruire,enseignedes
savoirs,transmettreune culture. Bien au contraire: ce qui serait
grave,cOestjue nousrefusionsde transmettre dOautrese qui
nousestle pluscher,ce guenousavonsde plusbeau.ll y adans
|Oespecele dZnide la transmissiorgue porte une non-directivitZ
systZmatiqueuelquechosede profondZmeninalsain.Commele
refusde transmettrdOhZritageé desgensquOomOeijugeraitpas
dignes!

Resteque cette volontZ de transmettrepeut B poussZ&
son terme - aboutir ~ de terribles dZriveset, en particulier,
fomenterunetentationdZmiurgiqueLe dZmiurgec'estcelui qui,
s'assimilant Dieu, prZtencetre littZralementCl'auteurd'autruiE.
Cela gZnere la violence, dans la mesure os cela rend
insupportablegue l'autre soit diffZrent. Au momentoe |'autrelui
Zchappe,le dZmiurgeprZfere le dZtruire, physiquementou
symboliqguementplut™tque d'accepterune diffZrencequi lui

28 Casterman, 1971
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appara”tommeun dZfi inacceptablell y a, ainsi, uneforme de

violencequi prendsasourcedansle dZsird'Zduquenui n'accepte
pas ses propreslimites, quand on confond C ZducationE et

CfabricationE, quandon veut CformerE un «tre delOextZrieute

conformer~ notre propre volontZ, indZpendammente la

dZmarcheyui estla sienne.Tel estle paradoxeau ciur del'acte

Zducatif: je veux que l'autre soit ceci ou cela; mais, pour que

I'’Zducationadvienne,il faut que soit mis en Zchecmon dZsir
d'emprise absolue sur lui.

Car toute Zducationcomporteun certain dZsird'emprise:
dZsir positif, souvent,mais qui peutstre la pire deschosess'il
n'integre pasla nZgativitZ)'Zmergenceal'autrui,le droit pour lui
d'etre lui-meme, diffZrentde moi ou de I'idZe que je me fais de
lui. Sil'on regardd'Histoire, on ne peutmanguerde constateque
les piresatteintesauxdroits de 'hommeont ZtZcommisesaunom
de visZesZducativesDe I'Inquisition ~ la RZvolutionsoviZtique,
en passantpar la RZvolution franeaise, tous les textes qui
justifient les massacreda torture, les campsde CrZZducatior
invogquenttoujours la volontZ de C libZrer E les victimes de
I'erreur, de l'illusion, de la servitude petite bourgeoise,de
|Oinculturegui les maintientdans|OinfZrioritZetc. Celane veut
pasdire qu'ensoi, le dZsirZducatifsoit mauvaismaisil comporte
desrisquessOimOQintegrepasla dimensionpropremenhumaine
de IQentreprisdndiscutablementil y a dansl'acte Zducatifun
dZsird'exercete pouvoir,defaire partagersesconvictions; mais,
pour stre |1Zgitime, ce dZsir doit accepterd'stre mis en Zchec,
accepter I'Zmergence de l'inattendu chez I'’ZduquZ.

Bref une Zducationauthentiqueest une Zducationqui
acceptda nZgativitZ une Zducationdanslaquellel'Zducateune
serevendiquepastout-puissanet sereconna”vulnZrablell n'est
pasun dZmiurgell acceptece dZsird'inculcationinhZrent™ toute
Zducationmaisen conna”teslimites : il reconna”tOexistencde
la Cbo"tenoire E®, ClOopacitincontournablede la conscience
dOautruie, commedisait Husserl,opacitZque je nOapasle droit
de violerE. Tel est donc le paradoxede l'acte Zducatif : il
consiste€’ revendigquete pouvoirde contribuerau dZveloppement

» En cybernZtiqueotammentla Cbo”tenoire E dZsigneun mZcanismelont
on ignore le fonctionnement
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del'enfant” traversdesapprentissagesnaisaussi” accepterde
ne jamaispouvoir exercerce pouvoir directemensur [OautreLe
pZdagoguamultiplie les occasions,sOobstiné Zlaborerdes
situations, mais laisse IQautre,in fine, prendre le risque
dOapprendet degrandirE ce quenul ne peutfaire” saplace.Et
I'on retrouveainsi- non par gozt artificiel de la synthese™ tout
prix, maisparceque celacorrespond la rZalitZ- les deuxp™les
de la pZdagogie le dZsird'inculquer,de transmettreun savoir,
uneculture, et, en meme temps,le dZsirde faire en sortequele
sujet se dZveloppede manisre autonome.Une Zducation
authentiqueest donc un exerciceraisonnZde l'influence, mais
d'uneinfluencequi acceptesamise en Zchecpermanenteet qui
accepteque, danscettemise en Zchec/)'autre naisse apprenneet
grandisse.
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